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ПОЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА

Государственный экзамен «Теория и практика обучения и воспитания детей с тяжёлыми нарушениями речи» представляет собой аттестацию выпускников для специальности 1-03 03 01 Логопедия. 
Цель программы государственного экзамена – определить требования к содержанию теоретической и методической подготовки выпускников по теории и практике обучения детей с тяжёлыми нарушениями речи. Содержание программы Государственного экзамена способствует аккумуляции знаний студентами, полученными по разным дисциплинам педагогического цикла: «Логопедагогика»; «Специальные методики школьного обучения»; «Специальная методика дошкольного воспитания и обучения».
В процессе итоговой аттестации решаются следующие задачи:
‑ выявить состояние теоретической подготовки будущих учителей-дефектологов (учителей-логопедов): владение ими современными положениями о целях, задачах обучения и воспитания детей с тяжёлыми нарушениями речи; понимание закономерностей и особенностей реализации коррекционно-педагогического процесса с учетом особых образовательных потребностей обучающихся; владение принципами организации и реализации коррекционно-развивающей работы; способность научно аргументировать свою профессиональную деятельность;
‑ выявить состояние практической подготовки будущих учителей-дефектологов (учителей-логопедов): владение ими умениями прогнозирования, целеполагания, проектирования, конструирования, анализа коррекционно-педагогического процесса; способность применять современные методы, методики и технологии коррекционно-развивающей работы; возможность самостоятельно эффективно решать задачи повышения функциональных возможностей обучающихся с тяжёлыми нарушениями речи;
‑ выявить состояние профессионально-личностной подготовки будущих учителей-дефектологов (учителей-логопедов): владение современными педагогическими ценностями, способность создавать на их основе собственные смыслы и мотивы профессиональной деятельности; наличие опыта рефлексии, критической оценки педагогической реальности и своего участия в ее преобразовании; способность обеспечивать реализацию прав лиц с тяжёлыми нарушениями речи в сфере образования, осуществлять информационно-просветительскую работу;
‑ выявить способность изучать, анализировать, обобщать и применять на практике положительный опыт коррекционно-развивающей работы, социального включения обучающихся с тяжёлыми нарушениями речи; осуществлять самообразование и совершенствование своей профессиональной деятельности.
Программа государственного экзамена «Теория и практика обучения и воспитания детей с тяжёлыми нарушениями речи» составлена на основе типовых программ указанных дисциплин и состоит из четырех разделов:
1. «Логопедагогика»;
2. «Специальные методики школьного обучения и воспитания» (методики преподавания русского и белорусского языков, литературного чтения; математики; предмета «Человек и мир»; труда; изобразительного искусства);
3. «Интегрированное обучение и воспитание и инклюзивное образование»;
4. «Основы общей и специальной методики дошкольного воспитания и обучения».
Требования к ответу выпускника на Государственном экзамене предусматривают демонстрацию студентом знаний о достижениях, актуальных проблемах, задачах и содержании обучения и воспитания детей с тяжёлыми нарушениями речи в условиях учреждений специального, интегрированного и инклюзивного образования.
Выпускник должен знать:
· содержание проблемного поля логопедагогики, её теоретические и методологические основы;
· теоретические положения и содержание специальных методик обучения русскому и белорусскому языкам, литературному чтению; математике; труду; изобразительному искусству; предмету «Человек и мир» учащихся с тяжёлыми нарушениями речи;
· теоретические положения и содержание специальных методик дошкольного обучения и воспитания детей с тяжёлыми нарушениями речи;
· особенности организации обучения и воспитания детей с тяжёлыми нарушениями речи на уровне дошкольного и школьного образования в условиях специального, интегрированного и инклюзивного образования;
· современные технологии и методики воспитания и обучения детей с тяжёлыми нарушениями речи;
· программно-методическое обеспечение коррекционно- образовательного процесса в учреждениях образования для детей с тяжёлыми нарушениями речи;
· особенности организации образовательной среды для детей с тяжёлыми нарушениями речи.
Государственный экзамен предусматривает также оценку степени владения студентом практическими умениями и навыками в области теории и методик обучения и воспитания детей с тяжёлыми нарушениями речи.
Выпускник должен уметь:
· осуществлять критический анализ достижений и перспектив развития логопедагогики; специальных методик дошкольного, школьного обучения и воспитания детей с тяжелыми нарушениями речи;
· проектировать и анализировать коррекционно-образовательный процесс на компетентностной основе с учётом возрастных и индивидуальных особенностей детей с тяжёлыми нарушениями речи, их образовательных потребностей;
· использовать учебно-программную документацию для определения содержания обучения и воспитания детей с тяжёлыми нарушениями речи;
· осуществлять управление учебно-познавательной и другими видами деятельности детей с тяжёлыми нарушениями речи на уровне дошкольного и школьного образования;
· моделировать взаимодействие участников коррекционно- образовательного процесса;
· осуществлять подбор практического материала для реализации задач обучения и воспитания детей с тяжёлыми нарушениями речи;
· применять методы и приёмы активизации речи детей с тяжёлыми нарушениями речи на занятиях и уроках;
· осуществлять взаимосвязь в планировании и осуществлении коррекционно-образовательной процесса с учётом программных требований по предметным областям специальных методик дошкольного, школьного обучения и воспитания детей с тяжёлыми нарушениями речи.
Программа включает список основной и дополнительной литературы по рассматриваемым вопросам.
В билетах, составленных в соответствии с данной программой, предусматриваются два вопроса и одно квалификационное задание, которое направлено на оценку сформированности умений синтезировать полученные знания, применять их на практике.
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СОДЕРЖАНИЕ ПРОГРАММЫ

РАЗДЕЛ I. Логопедагогика

1.1. Современные тенденции развития логопедагогики как науки.
Объект, предмет, цель и задачи логопедагогики. Логопедагогика в системе педагогических наук. Связь логопедагогики с другими науками. Понятийно-категориальный аппарат логопедагогики. Закономерности становления и развития логопедагогики в историческом контексте эволюции отношения государства и общества к детям с особенностями психофизического развития. Современные методологические основы логопедагогики. Компетентностный подход как современная стратегия образования. Инклюзивные подходы к образованию. Актуальные проблемы современной логопедагогики.

1.2. Особенности организации коррекционно-образовательного процесса.
Основная цель коррекционно-педагогической работы с детьми с тяжёлыми нарушениями речи. Функции коррекционно-образовательного процесса. Структура коррекционно-образовательного процесса, его компоненты и этапы. Основные составляющие оценки качества специального образования (качество условий по учету особых потребностей детей с тяжёлыми нарушениями речи, качество коррекционно-образовательного процесса, качество результатов образования), критерии качества специального образования. Роль учреждений специального образования в реализации задач инклюзивного образования.

1.3. Характеристика содержания образования детей с тяжёлыми нарушениями речи.
Современные подходы к определению содержания образования. Ключевые компетенции обучающихся с тяжёлыми нарушениями речи: языковая, коммуникативная, социальная. Общая характеристика содержания образования. Документы, определяющие содержание образования: образовательные стандарты, учебные планы, учебные программы. Учебники и учебные пособия для обучающихся с тяжёлыми нарушениями речи. Проблемы совершенствования содержания образования детей с тяжёлыми нарушениями речи на современном этапе.

1.4. Особенности реализации методов обучения детей с тяжёлыми нарушениями речи в коррекционно-образовательном процессе.
Общая характеристика методов обучения. Современные классификации методов обучения: традиционная – по источнику знаний, по назначению ‑ последовательность этапов, по дидактическим целям, по аспектам учебно-познавательной деятельности, по характеру деятельности обучающихся
Основные критерии выбора методов и приёмов обучения детей с тяжёлыми нарушениями речи. Особенности реализации методов обучения при работе с детьми с тяжёлыми нарушениями речи.

1.5. Особенности реализации методов воспитания детей с тяжёлыми нарушениями речи.
Содержание воспитательной работы. Общая характеристика современной системы методов воспитания. Особенности использования методов воспитания в работе с детьми с тяжёлыми нарушениями речи. Коррекционно-развивающая направленность воспитания: пути реализации.

1.6. Современные образовательные технологии в обучении и воспитании детей с тяжёлыми нарушениями речи.
Современная образовательная технология: сущность, характерные особенности. Критерии технологичности. Факторы, определяющие выбор и применение педагогических технологий в учебном процессе. Использование современных педагогических технологий в обучении и воспитании детей с тяжёлыми нарушениями речи. Коррекционно-развивающие, коррекционно-образовательные технологии, комбинированные специальные образовательные технологии (по Н.М. Назаровой). Информационно- коммуникационные технологии, здоровьесберегающие и другие технологии в образовании детей с тяжёлыми нарушениями речи.

1.7. Формы организации обучения и воспитания детей с тяжёлыми нарушениями речи.
Современная классификация форм организации учебно- воспитательного процесса. Фронтальная, индивидуальная, групповая и коллективная формы организации обучения и воспитания. Характеристика основных форм обучения и воспитания детей с тяжёлыми нарушениями речи, особенности их реализации в коррекционно-образовательном процессе.
Урок как основная форма организации обучения, цель, задачи, структура урока; типы уроков. Нетрадиционные уроки в обучении учащихся с тяжелыми нарушениями речи.
Коррекционное занятие, его место в системе учебно-воспитательной работы с детьми с тяжёлыми нарушениями речи. Виды коррекционных занятий. Обеспечение преемственности и взаимосвязи форм организации учебно-воспитательного процесса.
Экскурсия как форма обучения и воспитания.
Домашняя учебная работа учащихся. Самоподготовка.

1.8. Профессиональная компетентность учителя-дефектолога (учителей-логопеда).
Компетенции учителя-дефектолога (учителя-логопеда), позволяющие организовать целенаправленный педагогический процесс с учетом специальных образовательных потребностей детей с тяжёлыми нарушениями речи (академические, социально-личностные и профессиональные). Важнейшие профессионально значимые личностные характеристики учителя-дефектолога (учителя-логопеда). Гуманистическая детерминанта профессиональной деятельности учителя-дефектолога (учителя-логопеда).
Квалификационная характеристика учителя-дефектолога (учителя-логопеда). Пути повышения квалификации учителя-дефектолога (учителя-логопеда) в системе непрерывного педагогического образования. Самообразование учителя-дефектолога (учителя-логопеда). Проблема развития личности учителя-дефектолога (учителя-логопеда) в системе педагогического образования.

1.9. Контроль и оценка учебно-познавательной деятельности детей с тяжёлыми нарушениями речи.
Функции контроля результатов обучения детей с тяжёлыми нарушениями речи. Основные требования к контролю результатов обучения детей с тяжёлыми нарушениями речи. Виды контроля: по месту в процессе обучения (предварительный, поурочный, тематический), по содержанию (прогностический, пооперационный, контроль результатов учебных действий), по субъектам контрольно-оценочной деятельности (внешний и внутренний). Формы контроля: устная, письменная, практическая.
Методы контроля учебно-познавательной деятельности, особенности их реализации в коррекционно-образовательном процессе. Оценки и отметки. Уровни усвоения учебного материала, выделяемые для оценки результатов учебной деятельности обучающихся. Реализация принципа индивидуального и дифференцированного подхода при оценке учебно-познавательной деятельности детей с тяжёлыми нарушениями речи.

1.10. Взаимодействие специалистов и родителей в процессе обучения и воспитания детей с тяжёлыми нарушениями речи.
Комплексный подход к обучению и воспитанию детей с тяжёлыми нарушениями речи. Согласованное участие в образовании детей с тяжёлыми нарушениями речи специалистов разных профилей (учителей, учителей- логопедов, воспитателей, педагога-психолога, медицинских работников и др.); приоритетные направления их деятельности: предупреждение ситуации школьной дезадаптации детей с тяжёлыми нарушениями речи, формирование умений продуктивного взаимодействия у всех участников коррекционно-образовательного процесса и др. Повышение ответственности родителей за обучение и воспитание детей, привлечение их к более активному участию в образовании своих детей, партнерство родителей (Н.В. Дроздова). Формы взаимодействия педагогов и родителей.

1.11. Современные тенденции развития образования лиц с особенностями психофизического развития: интеграция, инклюзия.
Экономическая и социокультурная детерминированность развития процессов интеграции. Понятия «интеграция», «интегрированное обучение и воспитание». Условия успешной интеграции. Понятия «инклюзия», инклюзивное образование. История инклюзивного образования. Основные международные документы по инклюзивному подходу. Различия интегрированного обучения и воспитания и инклюзивного образования. 

1.12. Создание специальных условий для детей с особенностями психофизического развития в учреждениях общего среднего образования.
Педагогическая характеристика детей с особенностями психофизического развития. Категории детей с особенностями психофизического развития, социальный прогноз их развития (образовательные и профессиональные перспективы). Особые образовательные потребности детей с особенностями психофизического развития: необходимость в специальных условиях, методах и средствах образования.
Особенности организации образовательной среды для детей с особенностями психофизического развития в учреждениях общего среднего образования. Адаптивная образовательная среда как система условий и отношений, в максимальной степени учитывающая особые образовательные потребности обучающихся с тяжёлыми нарушениями речи. Ресурсы образовательной среды: пространственные, предметные, организационные, социально-психологические. Единый речевой режим  в учреждении образования и семье.
Особенности организации коррекционно-педагогического процесса с детьми с особенностями психофизического развития в учреждениях общего среднего образования: виды коррекционных занятий, формы организации коррекционных занятий, планирование и содержание коррекционной работы с детьми с особенностями психофизического развития в учреждениях общего среднего образования.

1.13. Организация образовательного процесса в условиях интегрированного обучения и воспитания и инклюзивного образования
Формы интегрированного обучения и воспитания: специальные классы (группы), классы (группы) интегрированного обучения и воспитания полной и неполной наполняемости, классы совместного обучения.
Особенности организации образовательного процесса в условиях интегрированного обучения и воспитания и инклюзивного образования в учреждениях дошкольного образования.
Особенности организации образовательного процесса в условиях интегрированного обучения и воспитания и инклюзивного образования в общеобразовательных школах.
Планирование учебного процесса. Организация учебных и коррекционных занятий. Контроль и оценка учебно-познавательной деятельности учащихся.

1.14. Психолого-педагогическое сопровождение детей с особенностями психофизического развития в условиях интегрированного обучения и воспитания и инклюзивного образования.
Понятие «психолого-педагогическое сопровождение ребенка с особенностями психофизического развития», его задачи, формы, направления. Непрерывность сопровождения ребенка в педагогическом процессе. Средовое, информационное и личностное сопровождение ребенка с особенностями психофизического развития в условиях интегрированного обучения и воспитания. Комплексный характер психолого-педагогического сопровождения ребенка с особенностями психофизического развития.
Деятельность специалистов группы психолого-педагогического сопровождения, их функции. Составление программ психолого-педагогического сопровождения детей с особенностями психофизического развития в условиях интегрированного обучения и воспитания. Условия эффективности психолого-педагогического сопровождения.

1.15. Взаимодействие педагогов и родителей в условиях интегрированного обучения и воспитания и инклюзивного образования
Направления, содержание и формы работы с родителями. Преодоление негативных установок педагогов и родителей в отношении детей с особенностями психофизического развития. Направления работы по профилактике и преодолению стереотипов и случаев дискриминации лиц с особенностями психофизического развития.
Повышение компетентности педагогов в условиях интегрированного обучения и воспитания и инклюзивного образования. Пропедевтическая работа с родителями при открытии классов, групп интегрированного обучения и воспитания.

1.16. Методические основы социального включения детей с особенностями психофизического развития в условиях интегрированного обучения и воспитания и инклюзивного образования
Включение детей с особенностями психофизического развития в учебный процесс. Особенности межличностных отношений в группе (классе) интегрированного обучения и воспитания. Особенности реализации активного и продуктивного взаимодействия учащихся на учебных занятиях и во внеурочной деятельности: мотивы, содержание, приемы и формы. Условия успешной организации взаимодействия учащихся в образовательном процессе. Деятельность учителя-дефектолога по включению детей с особенностями психофизического развития в коллектив. Механизмы и приемы формирования аттракции.

РАЗДЕЛ II. Специальные методики школьного обучения и воспитания

2.1. Характеристика системы обучения русскому (белорусскому) языку учащихся с тяжёлыми нарушениями речи.
Содержание и направления работы по обучению русскому (белорусскому) языку учащихся с тяжёлыми нарушениями речи. Построение обучения языку на основе учёта уровня развития речи, типологических и индивидуальных особенностей учащихся. Проблемы оценки знаний и умений по языку и чтению учащихся с тяжёлыми нарушениями речи.
Принципы обучения языку (общедидактические и специальные). Методы, приёмы и дидактические средства обучения, используемые на уроках языка. Урок как основная форма организации учебной работы по языку, его содержательная и структурная характеристика. Коррекционная направленность уроков языка для детей с тяжёлыми нарушениями речи. Формирование языковой и коммуникативной компетенции учащихся с тяжёлыми нарушениями. Внеклассная работа по русскому (белорусскому) языку и литературному чтению для детей с тяжёлыми нарушениями речи.

2.2. Особенности обучения второму языку учащихся с тяжёлыми нарушениями речи.
Общие подходы к проблеме близкородственного билингвизма. Специфика усвоения второго языка учащимися с тяжёлыми нарушениями речи (Л.А. Зайцева, Н.Г. Еленский, Н.Н. Баль). Принципы и особенности обучения второму языку учащихся с тяжёлыми нарушениями речи: принцип личностной и социально-педагогической целесообразности; принцип коммуникативной направленности; принцип межъязыкового сопоставления фонетических, морфологических, лексических, синтаксических особенностей; принцип опоры на языковой и речевой опыт учащихся (родной язык). 
Организация обучения второму языку (белорусскому, русскому) учащихся с тяжёлыми нарушениями речи. Проблема изучения иностранного языка детьми с тяжёлыми нарушениями речи.

2.3. Методика обучения грамоте учащихся с тяжёлыми нарушениями речи.
Обучение грамоте как первая ступень в курсе родного языка, направленная на приобретение детьми первоначальных навыков чтения и письма. Особенности процесса овладения грамотой учащимися с тяжёлыми нарушениями речи. Добукварный и букварный периоды обучения грамоте: задачи и содержание работы по обучению грамоте. Методика изучения звуков и букв. Специфика ознакомления со звуками и буквами учащихся с тяжёлыми нарушениями речи, порядок изучения гласных и согласных звуков и букв. Значение работы над всеми сторонами речевой деятельности (фонематической, лексической, грамматической) в период обучения грамоте учащихся с тяжелыми нарушениями речи.

2.4. Методика проведения уроков произношения в школе для детей с тяжелыми нарушениями речи.
Уроки произношения в школе для детей с тяжелыми нарушениями речи. Место уроков произношения в системе обучения русскому языку и литературному чтению учащихся с тяжёлыми нарушениями речи.
Основное содержание уроков произношения в школе для детей с тяжелыми нарушениями речи: развитие фонематического восприятия, формирование звукопроизношения, ритмо-интонационное оформление, звуко-слоговое структурирование, обучение фонемному анализу и синтезу.
Связь уроков произношения и коррекционных занятий в формировании произносительной стороны речи у учащихся.
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      
2.5. Методика развития речи учащихся с тяжёлыми нарушениями речи
Принципы, задачи и разделы работы по развитию речи учащихся с тяжёлыми нарушениями речи. Определение и характеристика каждого раздела (обогащение и активизация словарного запаса, формирование грамматического строя речи, развитие связной речи). Единство в работе по усвоению учащимися с тяжёлыми нарушениями речи словаря, овладению ими грамматическими закономерностями, произношением в процессе формирования устного общения.
Понятие «словарная работа». Методика словарной работы. Принципы отбора лексики. Приёмы семантизации слов. Коррекционно-методические рекомендации к проведению работы по актуализации, уточнению значения слова, расширению словарного запаса у учащихся. Работа со словарями.

2.6. Методика обучения грамматике и правописанию учащихся с тяжёлыми нарушениями речи.
Место грамматики в системе начального обучения языку. Специфические затруднения учащихся с тяжёлыми нарушениями речи в процессе изучения грамматики, пути их преодоления. Практическая направленность работы по изучению грамматики учащимися с тяжёлыми нарушениями речи.
Специфика ознакомления с орфографическими правилами учащихся с тяжёлыми нарушениями речи. Виды орфографических упражнений. Своеобразие работы над слогом, ударением, ударными и безударными гласными. Формирование основ правописания путём соотнесения звука и буквы.
Специфика работы над грамматическими понятиями и условия их усвоения на начальном этапе обучения языку. Формирование грамматических обобщений у учащихся с тяжёлыми нарушениями речи. 

2.7. Методика развития письменной речи учащихся с тяжелыми нарушениями речи.
Понятие «письменная речь». Виды письменных работ в школе для детей с тяжелыми нарушениями речи. Первичное знакомство учащихся с каждым новым видом письменной работы.
Методика работы с деформированным текстом. Восстановление текста по картинному плану, по демонстрации действий, по словесному плану.
Описание и сравнение предметов: составление плана описания или сравнение, выполнение работы по плану.
Методика обучения написанию писем: основные структурные компоненты, употребляемая лексика.
Изложение по тексту: виды изложений, методика проведения изложения.
Методика проведения работы над ошибками. Требования к связному письменному высказыванию учащихся с тяжелыми нарушениями речи. 

2.8. Методика обучения чтению учащихся с тяжёлыми нарушениями речи.
Задачи и содержание обучения литературному чтению учащихся с тяжёлыми нарушениями речи в начальной школе. Трудности, возникающие у детей с тяжёлыми нарушениями речи при овладении чтением на этапе аналитического и синтетического чтения. Причины этих трудностей, приемы работы по их устранению.
Овладение учащимися с тяжёлыми нарушениями речи компонентами навыка чтения: сознательностью, правильностью, выразительностью, беглостью. Обучение отдельным видам чтения (чтению вслух и про себя). Понятие «объяснительное чтение». Значение объяснительного чтения.
Связь уроков литературного чтения с уроками русского языка, коррекционными занятиями (совершенствование произносительных навыков в связи с чтением, обогащение словарного запаса, формирование грамматического строя и связной речи учащихся и т.д.).

2.9. Методика работы над текстом с учащимися с тяжёлыми нарушениями речи на уроках литературного чтения.
Методика работы над текстом на уроках литературного чтения. Подготовка учащихся с тяжёлыми нарушениями речи к восприятию текста: приемы работы, предшествующие чтению художественного произведения. Основные этапы работы над текстом, задачи и содержание каждого этапа. Формы и виды заданий в работе над пониманием текста.
Особенности работы над пониманием произведения (анализ заглавия, содержания, структуры сюжета; характеристика и оценка поступков героев; выделение логических частей текста; выбор опорных слов; составление плана; определение темы и главной мысли текста, определение типа текста). Особенности работы над чтением произведения (выборочное чтение; чтение по цепочке; соотнесение пунктов плана с конкретными частями текста, иллюстрации с фрагментом текста; реконструкция текста из предложенных фрагментов).
Обучение учащихся с тяжёлыми нарушениями речи пересказу (подготовка к пересказу на основе анализа текста; краткий пересказ с опорой на выделенные смысловые линии; пересказ фрагментов по плану; пересказ-характеристика героя; подробный пересказ, краткий пересказ).

2.10. Методика работы над художественными произведениями разных жанров с учащимися с тяжёлыми нарушениями речи.
Формирование читательских умений и литературоведческих представлений у учащихся с тяжёлыми нарушениями речи. Методика чтения сказок (основные направления изучения сказки как жанра фольклора; учёт особенностей композиции и языка сказок; работа над эпизодом сказок). Значение изучения сказок для развития речи учащихся. Методика чтения басен. Затруднения учащихся с тяжёлыми нарушениями речи при изучении басен. Методика чтения и анализа стихотворений. Трудности восприятия и понимания лирических произведений учащимися с тяжёлыми нарушениями речи.
Значение, задачи, содержание и организация внеклассной работы по литературному чтению. Принципы руководства самостоятельной работой по внеклассному чтению учащихся с тяжёлыми нарушениями речи. Учёт индивидуальных особенностей учащихся во внеклассной работе по чтению. Взаимосвязь в работе учителя, воспитателя, библиотекаря при организации внеклассного чтения. Работа с родителями как условие привития детям интереса к чтению.

2.11. Методика обучения учащихся с тяжёлыми нарушениями речи нумерации чисел первого десятка и арифметическим действиям с ними.
Готовность учащихся с тяжелыми нарушениями речи к изучению математики. Коррекционная направленность пропедевтического периода обучения математике. Формирование компетенций учебной деятельности на уроке математики. Формирование представлений о способах образования чисел первого десятка, их нумерации, свойствах натурального ряда чисел. Состав чисел, порядковое значение чисел первого десятка. Формирование умений сравнивать числа разными способами.
Формирование навыков сложения и вычитания в пределах десяти: прибавление и вычитание группы единиц, сложение на основе переместительного свойства, вычитание на основе взаимосвязи действий сложения и вычитания. Формирование представлений о связи между компонентами арифметических действий и результатами этих действий, формирование умений определять неизвестный компонент арифметического действия. Средства формирования вычислительных навыков у учащихся с тяжёлыми нарушениями речи.

2.12. Методика обучения учащихся с тяжёлыми нарушениями речи нумерации двузначных чисел и арифметическим действиям с ними.
Этапы формирования представлений о двузначных числах: десяток, двузначные числа в пределах десяти, круглые десятки, двузначные числа общего вида. Особенности формирования представлений о разрядах двузначных чисел, десятичном составе числа. Формирование умений сравнивать двузначные числа.
Формирование вычислительных компетенций сложения и вычитания двузначных чисел: переход через десяток, прибавление числа к сумме и суммы к числу, вычитание числа из суммы и суммы из числа.
Формирование представлений о смысле арифметических действий умножения и деления у учащихся с тяжёлыми нарушениями речи. Формирование вычислительных компетенций умножения и деления двузначных чисел: практические алгоритмы умножения и деления, особые случаи умножения и деления, табличное и внетабличное умножение и деление.
Профилактика и коррекция нарушений в овладении счётными операциями у детей с тяжёлыми нарушениями речи (Е.А. Афанасьева, Л.Б. Баряева, А. Гермаковска, С.Ю. Кондратьева, Р.И. Лалаева и др.).

2.13. Методика обучения учащихся с тяжёлыми нарушениями речи решению текстовых арифметических задач.
Развитие когнитивных умений и представлений об окружающем мире у учащихся с тяжёлыми нарушениями речи в процессе обучения решению задач. Трудности понимания арифметических задач учащимися с тяжёлыми нарушениями речи (А. Гермаковска, Г.С. Гуменная, Л.С. Цветкова).
Формирование представлений об арифметической задаче у учащихся с тяжёлыми нарушениями речи. Коррекционно-развивающая работа, направленная на осмысление условия арифметической задачи, на формирование умения разбираться в её структуре. Возможности представить условие задачи с помощью рисунка, краткой формы записи, чертежа (Л.Е. Томме).
Последовательность овладения учащимися с тяжелыми нарушениями речи приемами решения арифметических задач: простые задачи (задачи с условием в прямой и косвенной формах), составные задачи (моделирование условия задачи, методы поиска решения задачи, приемы проверки правильности решения). Содержание работы по переходу от простых задач к составным арифметическим задачам: постановка вопроса к числовым данным, упражнения в подборе данных к вопросу, решение наглядных задач, решение задач-инструкций, составление задач учащимися по инструкции учителя, решение готовых составных задач.

2.14. Методика обучения учащихся с тяжёлыми нарушениями речи элементам геометрии.
Развитие учащихся с тяжёлыми нарушениями речи посредством изучения элементов геометрии. Особенности формирования представлений о геометрических фигурах (точка, прямая линия, отрезок, треугольник, прямоугольник, квадрат, многоугольник). Методика формирования представлений о видах линий (прямой, кривой, ломаной). Методика формирования понятия «отрезок». Отличия отрезка и прямой. Методика формирования представлений о видах углов (прямой, тупой, острый) и умений их определять. Формирование умений построения геометрических фигур (от руки, с использованием чертежных инструментов).
Формирование понятий «многоугольник», «квадрат», «прямоугольник», «периметр», «площадь». Методика обучения учащихся с тяжёлыми нарушениями речи вычислению периметра и площади прямоугольника, квадрата.
Коррекционно-развивающая работа, направленная на усвоение геометрического материала учащимися с тяжёлыми нарушениями речи.

2.15. Методика обучения учащихся с тяжёлыми нарушениями речи величинам.
Значение изучения величин для развития социального опыта учащихся с тяжёлыми нарушениями речи (Н.Н. Деменева). Формирование представлений об основных величинах: длина, площадь, масса, время. Связь между изучением величин и изучением арифметического, алгебраического, геометрического материала.
Основные этапы знакомства учащихся с тяжёлыми нарушениями речи с измерением величин: обучение сравнению величин, измерению с помощью эталона, измерению с использованием измерительных инструментов. Роль величин в формировании вычислительных навыков и представлений о числах у учащихся тяжёлыми нарушениями речи. Методика работы с именованными числами, являющимися результатами измерения величин (раздробление, превращение, сложение, вычитание, умножение, деление, решение задач с величинами). Организующая и направляющая помощь учащимся с тяжёлыми нарушениями речи при изучении величин.

2.16. Формы, методы и приемы обучения учащихся с тяжёлыми нарушениями речи предмету «Человек и мир».
Значение предмета «Человек и мир» в формировании социальных компетенций и компетенций жизнеобеспечения у учащихся с тяжёлыми нарушениями речи. Урок как основная форма обучения предмету. Постановка обучающих, коррекционно-развивающих и воспитательных задач к уроку. Особенности организации уроков по предмету «Человек и мир» для учащихся с тяжёлыми нарушениями речи. Требования к проведению уроков.
Общая характеристика методов обучения предмету «Человек и мир». Особенности использования словесных, наглядных и практических методов на уроках «Человек и мир» для учащихся с тяжёлыми нарушениями речи.
Специфика проведения уроков с демонстрацией опытов для учащихся с тяжёлыми нарушениями речи. Особенности организации наблюдений за объектами и явлениями окружающей действительности. Проведение уроков с лабораторными опытами.

2.16. Методика формирования представлений и понятий у учащихся с тяжёлыми нарушениями речи в процессе изучения предмета «Человек и мир».
Определение природоведческих представлений и понятий. Классификация представлений и понятий по содержанию (биологические, географические, сельскохозяйственные и т.д.), объему (единичные, собирательные, общие). Динамика развития понятий (родовые, видовые и др.). Особенности усвоения природоведческих знаний (ощущение, восприятие, представление, понятие) учащимися с тяжёлыми нарушениями речи.
Логические приёмы формирования представлений и понятий (сравнение, описание, зарисовки, практический опыт и др.). Особенности формирования и развития понятий о неживой и живой природе, закономерностях и взаимосвязях объектов природы и социума у учащихся с тяжёлыми нарушениями речи.

2.17. Методика преподавания образовательного компонента «Природа и человек» учащимся с тяжёлыми нарушениями речи.
Значение образовательного компонента «Природа и человек» в процессе ознакомления учащихся с тяжёлыми нарушениями речи с окружающим миром. Особенности методики изучения неживой природы: сезонные изменения, формы земной поверхности, полезные ископаемые. Особенности методики изучения живой природы: сезонные изменения в жизни растений, животных, человека; многообразие растительного и животного мира; цепи питания, природное равновесие. Формирование представлений о природоохранной деятельности человека и умений экологически правильного поведения. Расширение кругозора учащихся с тяжёлыми нарушениями речи при формировании представлений о разнообразии природы, национальных парках и заповедниках.
Многообразие средств обучения образовательному компоненту «Природа и человек» (натуральные, иллюстрации, видеозаписи, планы, схемы, таблицы и т.д.), особенности их использования при обучении учащихся с тяжёлыми нарушениями речи.

2.18. Методика преподавания образовательного компонента «Человек и его здоровье» учащимся с тяжёлыми нарушениями речи.
Значение образовательного компонента «Человек и его здоровье» в формировании саногенной компетентности и умении вести здоровый образ жизни учащимися с тяжёлыми нарушениями речи. Особенности методики формирования знаний о строении и функционировании организма человека, правилах гигиены, питания, режиме дня. Формирование мотивации к профилактике и предупреждению заболеваний. Особенности формирования основ безопасности жизнедеятельности учащихся с тяжёлыми нарушениями речи: предупреждение вредных привычек, несчастных случаев, соблюдение
 правил дорожного движения.
Методы, приемы и средства обучения здоровому образу жизни учащихся с тяжёлыми нарушениями речи.

2.19. Методика преподавания образовательного компонента «Человек и общество» учащимся с тяжёлыми нарушениями речи.
Значение образовательного компонента «Человек и общество» в формировании социокультурной компетентности учащихся с тяжёлыми нарушениями речи. Возможности раздела в формировании нравственной и гражданской культуры, воспитательная и практическая направленность обучения. Особенности реализации методики формирования знаний о себе, внутреннем мире человека, самовоспитании. Формирование мотивации и умений соответствовать различным социальным ролям: член семьи, ученик, гражданин и др. Формирование представлений о явлениях общественно-исторической жизни как составной части материального мира, основах духовно-нравственной жизни общества.
Методы, приемы и средства обучения образовательному компоненту «Человек и общество» учащихся с тяжёлыми нарушениями речи.

2.20. Коррекционная направленность уроков трудового обучения.
Коррекционно-образовательные, коррекционно-развивающие, коррекционно-воспитательные цели и задачи уроков трудового обучения в начальной школе для детей с тяжелыми нарушениями речи. Содержание трудового обучения в начальной школе. Принципы отбора и адаптации содержания уроков трудового обучения с учетом особенностей психофизического развития учащихся. Организация и проведение уроков трудового обучения с учетом особенностей развития учащихся с тяжёлыми нарушениями речи.
Работа по развитию речи учащихся с тяжёлыми нарушениями речи на уроках трудового обучения. Приемы стимуляции речевой активности учащихся: планирование предстоящей работы и запись плана в тетради; обсуждение образца; взаимное инструктирование и взаимопроверка; обсуждение готовой работы и ее приемка; побуждение самостоятельно высказываться о проделанной работе; систематический опрос и работа с использованием средств наглядности.
Санитарно-гигиенические требования и правила безопасной работы на уроках трудового обучения. Формирование компетенции безопасности жизнедеятельности в процессе выполнения трудовых операций.

2.21. Коррекционная направленность уроков изобразительного искусства.
Особенности изобразительной деятельности детей с тяжёлыми нарушениями речи (Н.П. Сакулина, Н.В. Рыжова, Н.А. Чевелева и др.) и их учёт при проведении уроков изобразительного искусства.
Основные направления коррекционной работы при проведении уроков изобразительного искусства с учащимися с тяжёлыми нарушениями речи младшего школьного возраста (уроков практической художественно-творческой деятельности и уроков восприятия действительности и искусства): развитие речи и коммуникативной активности, познавательного интереса, аналитических умений, творческого и воссоздающего воображения, зрительного  восприятия, зрительно-двигательной координации, преодоление недостатков тонких дифференцированных движений пальцев и кистей рук.
Использование методов и приемов обучения изобразительной деятельности учащихся с тяжёлыми нарушениями речи. Применение на уроках изобразительного искусства дидактических игр, игровых заданий и упражнений, направленных на развитие познавательной деятельности: зрительного восприятия, мышления, воображения.

РАЗДЕЛ III. Специальная методика дошкольного воспитания и обучения

3.1. Основы теории и методики обучения игре детей дошкольного возраста с тяжёлыми нарушениями речи.
Виды творческих игр, их отличительные особенности и значимость для развития речи. Характеристика сюжетно-ролевой игры, особенности руководства. Создание условий для развития сюжетно-ролевой игры, формирование игрового замещения у детей дошкольного возраста с тяжелыми нарушениями речи (Ю.Ф. Гаркуша, Л.Н. Усачева,                        Е.А. Харитонова, Ф.Я. Юдович).
Характеристика игры-драматизации, строительно-конструктивной игры, особенности руководства.
Виды игр с готовым содержанием и правилами, их отличительные особенности, значимость использования в коррекционно-педагогической работе. Особенности методики руководства дидактической и подвижной игрой.

3.2. Основы теории и методики физического воспитания детей дошкольного возраста с тяжёлыми нарушениями речи.
Учет особенностей двигательной сферы детей дошкольного возраста    с тяжёлыми нарушениями речи в процессе физического воспитания          (Е.М. Мастюкова, Т.Б. Филичева и др.).
Коррекционная направленность занятий по физическому воспитанию (Т.С. Овчинникова, О.Н. Онищук, Б.Н. Шостак). Значение и использование физминуток в коррекционно-педагогической работе: упражнения без речевого сопровождения; упражнения на релаксацию; упражнения с элементами психогимнастики; упражнения с речевым сопровождением.
Организация двигательного режима, распределение двигательной активности в течение дня. Современные формы и методы работы по формированию основ здорового образа жизни.

3.3. Основы теории и методики ознакомления с социальной действительностью детей дошкольного возраста с тяжёлыми нарушениями речи.
Окружающая действительность как источник познания и развития ребёнка. Особенности представлений об окружающем мире детей дошкольного возраста с тяжелыми нарушениями речи и их учет в процессе проведения занятий по образовательной области «Ребенок и общество».
Содержание и основные задачи ознакомления с предметным миром, социальной действительностью, представлений о себе, ближайшем окружении, труде взрослых детей дошкольного возраста с тяжелыми нарушениями речи (Н.В. Алешина, О.В. Дыбина, С.А. Козлова,                   В.Н. Логинова).  Особенности ознакомления с окружающим миром детей дошкольного возраста с тяжелыми нарушениями речи (Ю.Н. Кислякова).
Воспитание уважительного отношения к труду человека.
Формирование представлений о праздниках. Роль праздников в обучении и воспитании детей дошкольного возраста с тяжелыми нарушениями речи.

3.4. Основы теории и методики ознакомления с природой детей дошкольного возраста с тяжёлыми нарушениями речи.
Ознакомление с природным миром как основа экологического воспитания детей дошкольного возраста (С.А. Веретенникова,        Н.Ф. Виноградова, П.Г. Саморукова).
Ознакомление с объектами неживой природы. Формирование сведений о времени года, сезонных изменениях в природе на разных годах обучения. Установление зависимости деятельности человека от природных и погодных условий.
Формирование умений проводить различные простейшие преобразования, показывать взаимосвязь некоторых объектов неживой природы и сезонных изменений.
Ознакомление с растениями поля, леса, луга, комнатными растениями.
Методы и приёмы ознакомления с растительным миром.
Ознакомление с животным миром. Методы и приёмы ознакомления с животными (наблюдение, экскурсия, сравнение, рассказ и др.).

3.5. Основы теории и методики развития речи детей дошкольного возраста с тяжёлыми нарушениями речи.
Содержание и основные задачи развития речи детей с тяжёлыми нарушениями речи (в группе для детей с общим недоразвитием речи, в группе для детей с заиканием). Требования к занятиям по развитию речи.
Преемственность в работе воспитателя и учителя-логопеда по развитию и коррекции нарушений речи (В.В. Коноваленко,             Н.Л. Крылова, Т.В. Медведева). Содержание и характеристика основных этапов осуществления преемственности.
Решение задач по развитию речи в процессе проведения общеобразовательных занятий. Закрепление в повседневной жизни речевых навыков, полученных на логопедических занятиях. Сочетание всех видов деятельности с развитием речи и коррекцией ее недостатков. Формирование положительных навыков общего и речевого поведения, развитие умения пользоваться речевыми средствами общения.

3.6. Основы теории и методики формирования звуковой культуры речи детей дошкольного возраста с тяжёлыми нарушениями речи.
Понятия «культура речи» и «звуковая культура речи». Сущность звуковой культуры речи, ее значение. Структурные компоненты звуковой культуры речи (восприятие речи, произносительная сторона речи и др.)
Задачи и содержание работы по формированию звуковой культуры речи (А.М. Бородич, А.И. Максаков, М.Ф. Фомичева).
Методы и приемы формирования звуковой культуры речи у детей дошкольного возраста с тяжёлыми нарушениями речи.
Организация работы воспитателя по формированию звуковой культуры речи детей дошкольного возраста с тяжёлыми нарушениями речи в процессе проведения общеобразовательных занятий и в повседневной жизни.

3.7. Основы теории и методики формирования лексики, грамматической стороны речи детей дошкольного возраста с тяжёлыми нарушениями речи.
Сущность словарной работы, ее задачи (А.М. Бородич,              В.В. Гербова, Ф.А. Сохин, Е.И. Тихеева, О.С. Ушакова и др.). Ведущие направления словарной работы с детьми дошкольного возраста. Методы и приемы формирования словаря у детей дошкольного возраста с тяжёлыми нарушениями речи.
Основные направления в изучении грамматики детьми дошкольного возраста (Н.Ф. Виноградова, А.Н. Гвоздев, В.В. Гербова, Ф.А. Сохин и др.). Методы и приемы по формированию грамматического строя речи у детей дошкольного возраста с тяжёлыми нарушениями речи.
Организация работы воспитателя по формированию лексико- грамматической стороны речи в процессе проведения общеобразовательных занятий и в повседневной жизни.

3.8. Основы теории и методики обучения грамоте детей дошкольного возраста с тяжёлыми нарушениями речи.
Сущность методики обучения грамоте детей дошкольного возраста с тяжелыми нарушениями речи (Л.Е. Журова, Г.А. Каше,                  Л.С. Старжинская, Д.Б. Эльконин и др.). Звуковой аналитико-синтетический метод обучения грамоте и принципы его реализации.
Основные задачи подготовки к обучению грамоте детей дошкольного возраста с тяжелыми нарушениями речи. Методы и приемы развития фонематического слуха; формирование умений звуко-буквенного анализа и синтеза; ориентировки в языковой системе.
Формирование представления о слове, предложении. Использование наглядного моделирования в процессе обучения грамоте.

3.9. Основы теории и методики сенсорного воспитания детей дошкольного возраста с тяжёлыми нарушениями речи.
Сущность, значение и задачи сенсорного воспитания детей дошкольного возраста (Л.А. Венгер, Э.Г. Пилюгина, Н.Н. Поддьяков,  Е.И. Тихеева и др.). Сенсорное воспитание как основа формирования психических процессов и фундаментальная предпосылка для становления всех видов детской деятельности.
Обучение обследованию предметов. Формирование представлений о сенсорных эталонах цвета, формы, величины. Формирование сенсорно- перцептивной деятельности детей дошкольного возраста с тяжелыми нарушениями речи в процессе работы по всем образовательным областям.
Развитие различных форм восприятия на занятиях по изобразительной деятельности и конструированию, в процессе обучения игровой деятельности, самообслуживанию и хозяйственно-бытовому труду. Создание условий сенсорного воспитания в процессе проведения режимных моментов.
Возможности использования сенсорной комнаты для детей дошкольного возраста с тяжелыми нарушениями речи.

3.10. Основы теории и методики формирования элементарных математических представлений детей дошкольного возраста с тяжёлыми нарушениями речи.
Сущность методики формирования элементарных математических представлений в дошкольном возрасте (А.М. Леушина, Л.С. Метлина,   А.А. Столяр, Т.В. Тарунтаева, Е.И. Щербакова).
Содержание и основные задачи формирования элементарных математических представлений. Общая характеристика сформированности математических представлений у детей дошкольного возраста с тяжелыми нарушениями речи и их учет в процессе проведения занятий (Л.Б. Баряева, А.В. Калинченко, С.Ю. Кондратьева). Дидактические принципы обучения начальным математическим представлениям, особенности их реализации.
Основные методы и приемы формирования элементарных математических представлений. Формирование количественных, пространственных, временных представлений у детей дошкольного возраста с тяжелыми нарушениями речи (Л.Б. Баряева, А.В. Калинченко,        М.А. Тарасов, В.И. Чернова).

3.11. Профилактика дискалькулии у детей дошкольного возраста с тяжёлыми нарушениями речи.
Предпосылки, обуславливающие правильное овладение детьми счетными операциями (А. Гермаковска, Н.А. Менчинская, Р.И. Лалаева).
Принципы профилактики дискалькулии у детей дошкольного возраста с тяжёлыми нарушениями речи.
Основные направления профилактики дискалькулии: коррекция нарушений сенсомоторных функций; развитие логических операций; формирование речевых предпосылок овладения математическими знаниями, умениями и навыками; интеграции речевых и неречевых функций в процессе выполнения математических заданий; закрепление сформированных предпосылок в процессе усвоения математических умений и навыков    (Л.Б. Баряева, Л.Е. Томме).

3.12. Основы теории и методики руководства изобразительной деятельностью детей дошкольного возраста с тяжёлыми нарушениями речи.
Изобразительная деятельность и ее виды: рисование, лепка, аппликация, конструирование. Значение занятий по изобразительной деятельности и конструированию в коррекционно-педагогической работе (Ю.Ф. Гаркуша, Е.А. Ержакова, И.В. Плотникова).
Учет особенностей изобразительной деятельности и конструирования детей дошкольного возраста с тяжелыми нарушениями речи в процессе проведения занятий.
Основные задачи и содержание обучения изобразительной деятельности и конструированию. Преемственность в работе учителя- логопеда и воспитателя по устранению заикания на занятиях по изобразительной деятельности и конструированию.
Нетрадиционные техники обучения изобразительной деятельности и конструированию. Приемы развития речи на занятиях по изобразительной деятельности и конструированию.



ВОПРОСЫ К ГОСУДАРСТВЕННОМУ ЭКЗАМЕНУ
«ТЕОРИЯ И ПРАКТИКА ОБУЧЕНИЯ И ВОСПИТАНИЯ ДЕТЕЙ               С ТЯЖЁЛЫМИ НАРУШЕНИЯМИ РЕЧИ»

1. Современные тенденции развития логопедагогики как науки.
2. Особенности организации коррекционно-образовательного процесса.
3. Характеристика содержания образования детей с тяжёлыми нарушениями речи.
4. Особенности реализации методов обучения детей с тяжёлыми нарушениями речи в коррекционно-образовательном процессе.
5. Современные образовательные технологии и методики в обучении и воспитании детей с тяжёлыми нарушениями речи.
6. Особенности реализации методов воспитания детей с тяжёлыми нарушениями речи.
7. Формы организации обучения и воспитания детей с тяжёлыми нарушениями речи. 
8. Профессиональная компетентность учителя-дефектолога (учителя-логопеда).
9. Контроль и оценка учебно-познавательной деятельности детей с тяжёлыми нарушениями речи.
10. Взаимодействие специалистов и родителей в процессе обучения и воспитания детей с тяжёлыми нарушениями речи.
11. Характеристика системы обучения русскому (белорусскому) языку учащихся с тяжёлыми нарушениями речи.
12. Особенности обучения второму языку учащихся с тяжёлыми нарушениями речи.
13. Методика обучения грамоте учащихся с тяжёлыми нарушениями речи. 
14. Методика формирования произношения учащихся с тяжелыми нарушениями речи.
15. Методика развития речи учащихся с тяжёлыми нарушениями речи. 
16. Методика обучения грамматике и правописанию учащихся с тяжёлыми нарушениями речи.
17. Педагогическая характеристика детей с особенностями психофизического развития.
18. Методика формирования читательских навыков учащихся с тяжёлыми нарушениями речи.
19. Методика работы над текстом на уроках литературного чтения с учащимися с тяжёлыми нарушениями речи.
20. Методика работы над художественными произведениями разных жанров с учащимися с тяжёлыми нарушениями речи.
21. Методика обучения учащихся с тяжёлыми нарушениями речи нумерации чисел первого десятка и арифметическим действиям с ними. 
22. Методика обучения учащихся с тяжёлыми нарушениями речи нумерации двузначных чисел и арифметическим действиям с ними. 
23. Методика обучения учащихся с тяжёлыми нарушениями речи решению текстовых арифметических задач. 
24. Методика обучения учащихся с тяжёлыми нарушениями речи элементам геометрии. 
25. Методика обучения учащихся с тяжёлыми нарушениями речи измерению величин. 
26. Формы, методы и приемы обучения учащихся с тяжёлыми нарушениями речи предмету «Человек и мир». 
27 Методика формирования представлений и понятий учащихся с тяжёлыми нарушениями речи в процессе изучения предмета «Человек и мир». 
28. Методика преподавания образовательного компонента «Природа и человек» учащимся с тяжёлыми нарушениями речи. 
29. Методика преподавания образовательного компонента «Человек и его здоровье» учащимся с тяжёлыми нарушениями речи. 
30. Методика преподавания образовательного компонента «Человек и общество» учащимся с тяжёлыми нарушениями речи.
31. Коррекционная направленность уроков трудового обучения. 
32. Коррекционная направленность уроков изобразительного искусства. 
33. Современные тенденции развития образования лиц с особенностями психофизического развития: интеграция, инклюзия.
34. Особенности организации образовательной среды для детей с тяжелыми нарушениями речи.
35. Нормативные правовые основы интегрированного обучения и воспитания и инклюзивного образования в Республике Беларусь.
36. Психолого-педагогическое сопровождение детей с особенностями психофизического развития в условиях интегрированного обучения и воспитания и инклюзивного образования.
37. Взаимодействие педагогов и родителей в условиях интегрированного обучения и воспитания и инклюзивного образования.
38. Методические основы социального включения детей с особенностями психофизического развития в условиях интегрированного обучения и воспитания и инклюзивного образования.
39. Основы теории и методики обучения игре детей дошкольного возраста с тяжёлыми нарушениями речи.
40. Основы теории и методики физического воспитания детей дошкольного возраста с тяжелыми нарушениями речи.
41. Основы теории и методики ознакомления с социальной действительностью детей дошкольного возраста с тяжелыми нарушениями речи.
42. Основы теории и методики ознакомления с природой детей дошкольного возраста с тяжелыми нарушениями речи.
43. Основы теории и методики развития речи детей дошкольного возраста с тяжелыми нарушениями речи.
44. Основы теории и методики формирования звуковой культуры речи детей дошкольного возраста с тяжёлыми нарушениями речи.
45. Основы теории и методики формирования лексики, грамматической стороны речи детей дошкольного возраста с тяжелыми нарушениями речи.
46. Основы теории и методики обучения грамоте детей дошкольного возраста с тяжелыми нарушениями речи.
47. Основы теории и методики сенсорного воспитания детей дошкольного возраста с тяжёлыми нарушениями речи.
48. Основы теории и методики формирования элементарных математических представлений детей дошкольного возраста с тяжелыми нарушениями речи.
49. Профилактика дискалькулии у детей дошкольного возраста с тяжёлыми нарушениями речи.
50. Основы теории и методики руководства изобразительной деятельностью детей дошкольного возраста с тяжелыми нарушениями речи.

Квалификационные задания к государственному экзамену
«ТЕОРИЯ И ПРАКТИКА ОБУЧЕНИЯ И ВОСПИТАНИЯ ДЕТЕЙ
С ТЯЖЁЛЫМИ НАРУШЕНИЯМИ РЕЧИ»

1 . Обосновать актуальность темы и содержания текста консультации для родителей по проблемам обучения и воспитания детей с тяжёлыми нарушениями речи.
2 . Адаптировать методические рекомендации по организации самоподготовки с учащимися с тяжёлыми нарушениями речи.
3 . Определить особенности аппарата организации деятельности учащихся с тяжёлыми нарушениями речи при работе с учебником (предмет – по выбору комиссии).
4 . Продемонстрировать методику работы над изложением с учащимися с тяжёлыми нарушениями речи по предложенному тексту.
5. Продемонстрировать методику работы по обучению пересказу учащихся с тяжёлыми нарушениями речи по предложенному тексту.
6. Подобрать из учебника текст для зрительно-предупредительного диктанта и показать методику работы над данным текстом с учащимися с тяжёлыми нарушениями речи (учебник – по выбору комиссии).
7. Продемонстрировать варианты словарной работы с учащимися с тяжёлыми нарушениями речи по предложенному тексту.
8. Продемонстрировать возможности адаптации текста для внеклассного чтения для детей с тяжёлыми нарушениями речи (текст – по выбору комиссии).
9. Определить содержание коррекционной работы при обучении правилам орфографии с учетом возможных затруднений учащихся с тяжёлыми нарушениями речи (учебник – по выбору комиссии).
9. По предложенной теме урока математики (по выбору комиссии) сформулировать цель и задачи урока, подобрать задания (упражнения), обеспечивающие их реализацию.
10. Продемонстрировать алгоритм анализа текста составной арифметической задачи (задача – по выбору комиссии).
11. Продемонстрировать основные этапы методики обучения решению простой текстовой задачи с условием в косвенной форме (задача – по выбору комиссии).
12. По предложенной теме урока «Человек и мир» (на выбор комиссии) сформулировать цель и задачи, подобрать задания (упражнения), обеспечивающие их реализацию.
13. Составить примерный план наблюдений учащимися с тяжёлыми нарушениями речи за объектом или явлением окружающего мира (по выбору комиссии).
14. Разработать фрагмент урока «Человек и мир» с использованием наглядного метода обучения (тема и класс –  по выбору комиссии).
16. Продемонстрировать методику работы с инструкционной картой на уроках трудового обучения с учащимися с тяжелыми нарушениями речи.
17. По предложенному конспекту урока изобразительного искусства определить и перечислить методы и приемы обучения, использованные педагогом на данном уроке.
18. Сформулировать цель и предложить 2-3 формы проведения мероприятий с учителями по формированию компетенций, необходимых для успешного обучения, воспитания и развития ребенка с особенностями психофизического развития (названия мероприятий – по выбору комиссии).
19 . Проанализировать педагогическую ситуацию, определить и обосновать способы её разрешения (ситуация – по выбору комиссии).
20 . Раскрыть коррекционные возможности предлагаемых дидактических игр для детей дошкольного возраста с тяжёлыми нарушениями речи.
21 . Определить коррекционные задачи использования предлагаемого наглядного пособия в работе с детьми дошкольного возраста с тяжелыми нарушениями речи.
22 . Обосновать целесообразность выбора предлагаемых приемов по физическому воспитанию детей дошкольного возраста с тяжелыми нарушениями речи.
23 . Обосновать возможности использования предлагаемых приемов обучения грамоте детей дошкольного возраста с тяжёлыми нарушениями речи.
24 . Обосновать возможности использования предлагаемых заданий в работе воспитателя по развитию речи детей дошкольного возраста с тяжёлыми нарушениями речи.
25 . Определить коррекционную направленность использования предлагаемого дидактического материала при ознакомлении с социальной действительностью детей дошкольного возраста с тяжелыми нарушениями речи.
21
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